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Hoogbegaafdheid, een luxeprobleem?

Wetenschappelijke
historiek

In 1904 kreeg Alfred Binet (1870-1937), psy-
choloog aan de Sorbonne, van de minister
van Onderwijs de opdracht een techniek te
ontwikkelen om schoolkinderen met leer-
moeilijkheden te identificeren en beter te
helpen. Binet bedacht een resem vrij willekeu-
rig samengestelde taken van oplopende moei-
lijkheidsgraad. De laatste taak die een kind
aankon, gaf zijn mentale leeftijd aan. Door die
te delen door zijn werkelijke leeftijd (en de
uitkomst met honderd te vermenigvuldigen)
verkrijgt men het intelligentiequotiént (1Q).
Aan die score kende Binet geen andere bete-
kenis toe dan die van een ruwe, proefonder-
vindelijke aanwijzing dat iemand aangepast
onderwijs verdient. De test van Binet werd
onder meer in Amerika aan de Stanford Uni-
versity verder bestudeerd en aangepast tot
wat men rond 1920 de Stanford-Binet-test is
gaan noemer. Ongeveer op datzelfde mo-
ment startte Lewis Terman, wetenschapper
aan die Stanford University een longitudinale
studie met betrekking tot wat hij noemde
topvijfkinderen. De verwachting was dat deze
kinderen, die zeer hoog presteerden op de
Stanford-Binet-test, zonder twijfel in hun ver-
dere leven succes zouden boeken. Zij werden
de 'Termankids’ genoemd. Bij zijn dood in
1957 bleek echter dat die basishypothese
moest herzien worden. Een aanzienlijk aantal
van de kinderen met een hoge intelligentie-
score, had niet de successen bereikt die van
hen verwacht werden, niet op wetenschap-
pelijk vlak, maar ook niet op persoonlijk viak.
In de daaropvolgende jaren werd naar een
verklaring gezocht voor dat resultaat. Weten-
schappers gingen meer gebruik maken van
een multifactorenmodel om hoogbegaafd-
heid te verklaren.

In 1975 pakte de Amerikaan Joseph Renzulli
uit met het triadisch model dat later door
prof. dr. Monks van Nijmegen werd aange-
past. Renzulli stapte als eerste af van het
enge begrip over hooghegaafdheid, als zou
het enkel over de intellectuele capaciteiten
van een mens gaan. Hij stelde dat de basis
voor hoogbegaafdheid wordt gevormd door
drie factoren: een hoge intelligentie (hoog
1Q), doorzettingsvermogen (taakgerichtheid)
en creativiteit. Hij stelde die drie factoren voor
in éen venndiagram. De hoogbegaafden zou-
den zich in de doorsnede van de drie elkaar
snijdende cirkels bevinden.

Monks cordeelde dat het echter nog van drie
andere omgevingsfactoren afhangt in welke
mate een hoogbegaafde ook uitzonderlijke
prestaties zal leveren. De houding van de
school, de contacten met ontwikkelingsgelij-
ken en het omgaan met hoogbegaafdheid in
het gezin zijn eveneens bepalend voor de
verdere ontwikkeling van een hoogbegaafd
persoon.
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Meer recent voegde K.AHeller (1992) een
aantal zaken aan het begrip hoogbegaafd-
heid toe.

Het multifactorenmodel van Heller (zie vol-
gende blz) neemt wat Renzulli en Manks
aanbrachten samen en voegt er de ideeén
van de psycholoog Howard Gardner aan toe
die er met zijn theorie over de meervoudige
intelligentie op wijst dat er los van elkaar
verschillende 'prestatiegebieden’ bestaan
waarin iemand zeer begaafd of hoogbegaafd
kan zijn: sociaal (het kan dan onder meer
gaan over emotionele intelligentie, EQ), muzi-
kaal (denk aan de grote componisten, zeer
begaafde zangers,...), beeldende kunsten,
motorisch (sport: denk aan de grote tennis-
sterren, de olympische kampicenen,...), enz..
Heller beschrijft het samenspel tussen (niet-
cognitieve) persoonlijkheidskenmerken (zie
bovenaan in het model), begaafdheden (zie
links), omgevingsfactoren (zie onderaan) en
prestatiegebieden (rechts).

Links in het model bevinden zich de vaardig-
heden van het kind. Intellectuele, creatieve,
sociale, muzikale, .. vaardigheden. Zijn of
haar ‘mogelijkheden en kansen' dus. Onder-
aan zie je de omgeving: thuis, school, kriti-
sche levenservaringen, .. Bovenaan vind je de
praktische vaardigheden in verband met de
persconlijkheidskenmerken van het kind: kan
het omgaan met stress, hoe sterk is de pres-
tatiedrang, kan het tegenslagen goed ver-
werken (veerkracht), enz. Ten slotte zie je
rechts de prestatiegebieden: wiskunde, we-
tenschappen, kunst, sport,...

Wat volgens Kieboom in dit model erg belang-
rijk is, zijn de kritische levenservaringen die
een hoogbegaafd kind doen nadenken over
het leven en zijn eigen manier van zijn en die
bepalend kunnen zijn voor haar of zijn ver-
dere ontwikkeling. Vele hoogbegaafden heb-
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Coping met stress Prestatiemotivatie
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Muzikale begaafdheid

Psychomotoriek

Gezinsklimaat
Heller (1992)

ben al van kleinsaf door dat ze “anders’ zijn
dan hun leeftijdsgenootjes, maar kunnen dat
gevoel moeilijk duiden. Een voorbeeld daar-
van is het meisje uit de kleuterklas dat met
haar juf en de andere kleuters in de herfst
naar het bos gaat wandelen om naar de pad-
destoelen te kijken, de kleuren van de blaad-
jes,... Al snel zijn alle kleutertjes aan het spe-
len en ravotten in het bos. Alleen dat ene
meisje blijfft nog wat nadenken en stapt naar
de juf: “Juf, waarom vallen eigenlik al die
blaadjes van de bomen?” Waarop de juf de
uitleg doet van de seizoenen en de cyclus van
de bomen,... Thuisgekomen zucht het meisje:
“Ik ben eigenlijk toch dom hé. Al die andere
kindjes van mijn klas die wisten al lang waar-
om de blaadjes van de bomen vallen, alleen ik
heb het moeten vragen aan de juf...”

Kenmerken
van hoogbegaafdheid

Over het algemeen wordt pas van hoogbe-
gaafdheid gesproken, als het kind of de vol-
wassene in kwestie hoog scoort op een
gangbare intelligentietest. De meest bekende
en meest toegepaste is de WISK 3. Die be-
paalt dat een kind met een score van 130 of
meer zeer begaafd is. Prof. Kieboom wijst er
echter op dat zo'n cijfer niet absoluut mag
verstaan worden. Wat is het verschil tussen
een score van 129 en een van 1317 Het 1Q is
een aanwijzing en geen absoluut gegeven.
Kieboom wijst erop dat er maar van hoogbe-
gaafdheid kan gesproken worden als er ook
een aantal specifieke ‘zijnskenmerken’ te
detecteren zijn. Zonder deze bijzondere
manier van zijn, spreekt men van mensen
met een hoge intelligentie. Door dit onder-
scheid te maken wordt het gegeven van
‘hoogbegaafdheid’ wel onmiddellijk gepro-
blematiseerd.
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Begaafdheidsfactoren

(Faal-, examen-)
angst

Werk- en
leerstrategieén

Niet-cognitieve
Persoonlijke
kenmerken

Omgevingskenmerken

Kritische

Groepsklimaat levensgebeurtenissen

Vier belangrijke eigenschappen vind je bij zo-
wat alle hoogbegaafden terug.

Perfectionisme

Hoogbegaafden leggen zichzelf een zeer
hoge standaard op en zullen zelden vinden
dat ze aan die standaard kunnen beantwoor-
den. Bekend is het voorbeeld van de kleuter
die een tekening van een auto kapotscheurt
omdat hij ze niet mooi vond. Nochtans was
het een kleurrijke tekening die voor een kind
van zijn leeftijd zeer knap gemaakt was. Maar
het leek natuurlijk niet op de prenten van
auto’s die in tijdschriften te zien waren. En
daarom had de kleuter de tekening ver-
scheurd. Het is moeilijk om een kind er op die
leeftijd en in die omstandigheid op te wijzen
dat zijn tekening helemaal niet hoeft te lijken
op een foto. Het is de immense taak van
leerkrachten en ouders om de standaard die
deze kinderen zichzelf opleggen, te begrijpen
en tegelijkertijd de kinderen te helpen om dat
referentiepunt niet absoluut te stellen. Want
de grote val waar deze kinderen in kunnen
lopen, is de faalangst. Ze voelen zeer snel aan
dat wat ze willen bereiken, toch te hoog
gegrepen is, geven op en blijven in de toe-
komst liever werkloos zitten dan iets af te
leveren dat in hun ogen de moeite niet is. Het
is daarom van groot belang dat deze kinde-
ren telkens opnieuw te horen krijgen dat
fouten maken menselijk is en dat je alleen
door fouten te maken echt kunt bijleren.

Rechtvaardigheidsgevoel!

Hoogbegaafden zijn heel erg bezig met wat
juist is en wat fout, wat eerlijk is en wat
oneerlijk, wat mag en wat niet mag en ze
kunnen daar eindeloze discussies over hou-
den. Niet alleen gezinssituaties of gebeurte-
nissen in de klas worden op die manier
bekeken, maar ook de wereldproblematiek.

Geleverde
prestaties

Locus of control Sport

Talen

Natuurwetenschappen

Kunst
(muziek, tekenen e.d.)

Techniek

Abstract denken

Wiskunde

Sociale relaties

Dat is een zorg die ze vaak niet met leeftijds-
genootjes kunnen delen en die kan leiden tot
isolement en eenzaamheid.

Hypergevoeligheid

Hoogbegaafden denken niet alleen anders
dan hun leeftijdsgenootjes, ze voelen ook
anders, intenser vooral. Ze nemen veel meer
indrukken en waarnemingen op dan andere
kinderen. Ze zijn erg gevoelig en kunnen zeer
snel van de kaart zijn door een opmerking.
Situaties worden door hen onmiddellijk in
een ruimere context geplaatst. Het is ook
door die hypergevoeligheid dat ze een sterk
angstgevoelen kunnen ontwikkelen in situa-
ties die voor andere kinderen gewoon span-
nend zijn. Alweer een aspect van hun per-
soonlijkheid dat ze niet met leeftijdsgenootjes
kunnen delen. Hypergevoeligheid en emotio-
nele intensiteit werken niet alleen nadelig.
Als een kind zich in deze kwetsbaarheid
ondersteund voelt door zijn omgeving, kan
het juist dankzij dat rijk gevoelsleven uit-
groeien tot een integere persoonlijkheid met
respect voor en vertrouwen in zijn omge-
ving.

Kritische ingesteldheid

Deze groep kinderen en jongeren is zeer kri-
tisch voor zichzelf maar ook voor hun omge-
ving. Dat wordt aanvaard wanneer ze nog
jong zijn, maar wordt tegen hen gebruikt als
ze wat ouder zijn. Een zevenjarige die een
dienster in een cafeetje erop wijst dat ze er
precies zo zorgelijk en moe uitziet, wordt
beschouwd als pienter en zijn opmerking
wordt hem snel vergeven. Een twaalfjarige
die zijn papa een papegaai noemt omdat hij
een bevel van mama steeds maar met meer
nadruk herhaalt, wordt erop gewezen dat hij
beter zijn mond zou houden. Een zestienjari-
ge ten slotte, die in een zeer goed voorbe-




reide brief zijn leerkracht Nederlands erop
wijst dat hij niet akkoord kan gaan met haar
didactische opvattingen en haar huistakenbe-
leid, wordt voor arrogant versleten en krijgt
een sanctie. Hoogbegaafden weten vaak niet
hoe ze hun kritische ingesteldheid op een
aanvaardbare manier moeten communiceren.
Ze vergeten dat elke kritische boodschap een
roze strik nodig heeft. Ze dragen te veel zorg
voor de inhoud van hun argumenten en ver-
geten de verpakking. Het is belangrijk om
hen daarin te begeleiden.

Hoogbegaafdheid is dus een samengaan van
het multifactorenmodel met die specifieke
manier van zijn. Intelligentie is in die context
slechts één aspect. Als hoogbegaafden zich
als persoon vastfietsen en problematisch
gedrag ontwikkelen, heeft dat vooral te
maken met hun anders zijn, met hun gevoel
van onveiligheid en onzekerheid. Hoog-
begaafdheid hoeft niet altijd een probleem te
zijin. Maar het staat vast dat deze vier per-
soonlijkheidskenmerken ook op latere leeftijd
voor meer problemen kunnen zorgen dan bij
hun leeftijdsgenootjes het geval is.

Zes profielen van
hoogbegaafde leerlingen

Het is voor een leerkracht niet altijd gemak-
kelijk om te oordelen of een leerling hoogbe-
gaafd is. Elk kind heeft niet alleen zijn eigen
intellectuele capaciteiten, maar ook zijn eigen
karakter dat bepalend kan zijn voor de manier
waarop het met zijn hoogbegaafdheid om-
gaat. Kieboom wijst erop dat in de literatuur
wel eens gesproken wordt van de zes profie-
len van hoogbegaafde leerlingen. Ook de

website www.hoogbegaafdvlaanderen.be

verwijst naar deze typeringen.

B De succesvolle leerling

Deze leerling presteert goed, scoort hoog op
toetsen en probeert te voldoen aan de (soms
hoge) verwachtingen van ouders en leer-
krachten. Het risico bestaat dat als deze leer-
lingen niet genceg uitgedaagd worden en
blijven, de verveling met zijn nare gevolgen
kan toeslaan. Wat kan een leerkracht trach-
ten te doen: voldoende uitdaging bieden, de
leerling laten merken dat hij/zij best eens mag
schitteren, de leerling ook eens op het eigen
niveau aan bod laten komen in de klas. Vaak
wordt deze leerling aangeraden om een jaar-
tje over te slaan. Verbreding en verdieping
geven kan dergelijke versnellingen misschien
beperken, maar niet altijd vermijden.

B De uitdager

Deze leerling bezorgt de leerkracht niet zel-
den grijze haren. Hij of zij stelt regels in dis-
cussie, lijkt vaak koppig, reageert wel eens
erg tactloos en te direct om aanvaard te wor-
den door volwassenen. Hij/zij stelt zich ook

wel eens op gelijke hoogte met de leerkracht,
corrigeert mogelijke fouten die de leerkracht
maakt, wat door deze laatste niet altijd in
dank zal aanvaard worden. Omdat dat soort
leerling niet altijd goed presteert, wordt vaak
zijn/haar creativiteit wel herkend, maar mist
men soms de signalen die op hoogbegaafd-
heid wijzen. Sociaal zijn deze leerlingen dus
wél, ze zijn door hun gevoel voor humer en
het spontane dat ze hebben, vaak miss of
mister populair en dat ondanks hun soms
duidelijk storende gedrag. Geef deze leerlin-
gen uitdagingen, zodat zij hun ietwat verve-
lend gedrag kunnen omzetten in iets positief.
Geef ze positieve aandacht, anders zoeken ze
die wel in negatieve zin. Geef ze voldoende
ruimte binnen een kader van duidelijke af-
spraken. Geef ze een moederlijke, zorgende
aanpak i.p.v. het spontane sturende en be-
straffende dat je wel eens als leerkracht kunt
hebben als reactie op zo'n ‘'vervelend’ kind.
Want dat kind stopt zijn energie in de strijd
tegen regeltjes en volwassenen, en die ener-
gie kan dan niet gebruikt worden om iets te
leren. Eerst een goede relatie leerkracht-kind
opbouwen, daarna komt de rest vanzelf wel,
is het motto.

M De onderduiker

Vaak zijn het meisjes, die hun lichtje onder
het koren zetten. Ze passen zich aan, in de
hoop toch maar geaccepteerd te worden, om
toch maar niet ‘anders’ te zijn. Ze bouwen
ook vaak onzekerheid op en als volwassenen
hen te veel gaan aanmoedigen om toch maar
wat meer te presteren, werkt dat soms zelfs
in de omgekeerde richting. Bied deze kinde-
ren zonder te veel druk speciale activiteiten

aan en zorg ervoor, als het meisjes zijn, dat ze
kunnen opkijken naar voorbeelden van sterke
vrouwen in hun omgeving. Geef ze succes-
ervaringen en prijs ze, maar wees discreet.

M De dropout

Deze leerlingen worden vaak véél te laat her-
kend als hoogbegaafd. Ze hebben dan al een
hele lijdensweg achter de rug van steeds
weer afzakken naar lagere studierichtingen,
schoolveranderingen, soms gedragsthera-
pie,... Het zijn gekwetste en vaak boze kinde-
ren, die hun vertrouwen in veel volwassenen
en het schoolsysteem hebben verloren, op de
weg van onbegrip en verkeerde aanpak. Zorg
dat deze leerlingen ten minste één of enkele
betekenisvolle volwassenen leren kennen, die
hen een beetje kunnen motiveren om het
toch nog eens te proberen, om toch nog
maar eens een volwassene te vertrouwen.
Zorg eventueel voor niet-traditionele leererva-
ringen, als dat kan.

B Hoogbegaafd en leerproblemen

Je zult maar hoogbegaafd zijn en daarnaast
een handicap of een leer- of ontwikkelings-
stoornis met je meedragen. De problemen
vertroebelen dan vaak het zicht op die hoog-
begaafdheid of de hoogbegaafdheid camou-
fleert het andere probleem. Wat in het hoofd
zit, kan er door omstandigheden niet uit-
komen. Dat kan zeer frustrerend zijn. Vermits
scholen veel sterker staan in het remediéren
dan in het bieden van extra uitdagingen, gaat
men zich dan wel eens (begrijpelijk natuurlijk)
concentreren op het mankement. Het is ech-
ter belangrijk dat deze kinderen ook uitge-
daagd blijven op hun sterke kanten.
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B De zelfstandige leerling

Dat is de zogezegde ‘ideale’ hoogbegaafde
leerling, ook voor zichzelf. Deze leerling is suc-
cesvol, heeft een goed beeld van zijn mogelijk-
heden, en heeft voldoende zelfsturing om op
te komen voor de eigen ideeén en behoeften.
Een leerling die zelden in de problemen komt
omwille van de hoogbegaafdheid.

Kinderen evolueren wel eens. Een bepaald ‘ty-
pe’ ben je niet voor het leven. Een goede be-
geleiding thuis en op school kan enerzijds de
scherpste kantjes vermijden. Anderzijds is het
belangrijk de kinderen te helpen evolueren
naar een evenwicht dat best is voor henzelf,
welk ‘type’ hoogbegaafde ze ook zijn. En dat
éne kind dat bij jou in de klas zit? Het is wellicht
het zoveelste type, want je kunt ze toch moei-
lijk helemaal ‘vatten’ met die typeringen!

Op school

Het grote probleem dat hoogbegaafde kinde-
ren op school tegenkomen, is de verveling. De
leerstof die in een gemiddelde klas aangebo-
den wordt, gaat voor hen veel te traag, biedt
te weinig uitdaging en zorgt onvermijdelijk
voor motivatieproblemen. Ook het lange wach-
ten op klasgenootjes maakt schoolgaan voor
deze kinderen niet gemakkelijk. Een mogelijke
oplossing is dan versnelling, waarbij een kind
een of twee jaar hoger geplaatst wordt. Een
ideale uitweg is dat niet, aldus Tessa Kieboom,
op de eerste plaats omdat het meestal maar
tijdelijk soelaas biedt. Vaak is het positief effect
van een versnelling al na één of twee jaar ver-
dwenen. En je kunt niet blijven versnellen...
Een andere mogelijkheid is verbreding. Daar-
onder verstaat Kieboom voornamelijk twee
zaken: differentiatie in de klas, en de kangoe-
roeklas.

Differentiatie in de klas

Alle leerkrachten in het basisonderwijs werken
vandaag met een gedifferentieerd aanbod. De
basisleerstof is er voor iedereen. Wie snel is,
mag achteraf nog een aantal extra's maken die
meer uitdaging bieden. Deze extra's worden
echter zelden verplicht en daar zit volgens
Kieboom de fout die nog in te veel scholen
gemaakt wordt. Vele begaafde en hoogbe-
gaafde kinderen hebben gewoon geen zin
meer in die extra’s en doen net wat van hen
gevraagd wordt. Niet meer en niet minder.
Deze oefeningen zijn immers al saai genoeg,
20 hoor je ze denken. Het moet echter anders.
Vaak hebben sterke leerlingen al aan de helft
van de basisoefeningen genoeg om de leerstof
grondig door te hebben. Dat moet voor hen
volstaan. Beter dan hun ook de andere helft
van de oefeningen verplicht op te leggen, is
het aangewezen om meer uitdagende oefe-
ningen te voorzien die voor hen ook verplicht
zijn. Op die manier kunnen ze hun creativiteit
verder ontwikkelen en kunnen ze, als de oefe-

ningen werkelijk van een aangepast niveau
zijn, leren om een zwaardere inspanning te
leveren dan meestal van hen gevraagd wordt.
Viooral met het zicht op het voortgezet onder-
wijs is dat een belangrijke leerhouding die hen
moet bijgebracht worden.

De kangoeroeklas

Eigenlijk kun je deze klas beschouwen als een
tegenhanger van de taakklas. Het is de bedoe-
ling om hier klasdoorbrekend te werken aan
die dingen waar hoogbegaafde kinderen het
moeilijk mee hebben. Tegelijk is het de enige
plaats waar ze in hun school aan een gezonde
vorm van eerlijke competitie kunnen blootge-
steld worden. Het is niet de bedoeling om in
deze klas te werken aan gedifferentieerde leer-
stof. Het is eerder nuttig om in de vorm van
projecten aandacht te besteden aan de speci-
fieke manier van zijn van hoogbegaafde kinde-
ren en om deze kinderen in contact te brengen
met ontwikkelingsgelijken. Het is evenmin de
intentie van een kangoeroeklas om deze kinde-
ren nog meer het gevoel te geven dat ze
anders zijn. Een kangoeroeklas mag geen
vakantieklas zijn en deze groep mag niet
behandeld worden als een eliteklasje. Er moet
in de school met andere woorden zeer duidelijk
en open gecommuniceerd worden over de
doelstellingen en opdrachten van dat initiatief.
Het is opvallend, aldus Tessa Kieboom dat
scholen die niet gewend zijn met verbreding te
werken, een kind vaker zullen stimuleren om
een klas ‘over te slaan’, wat, zoals we eerder al
aanhaalden, in veel gevallen slechts een tijde-
lijke oplossing is. Kieboom is geen voorstander
van aparte scholen voor hoogbegaafden. Wel
wil ze een pleidooi houden voor een evenwich-
tige en bijzondere behandeling van deze groep
in het basisonderwijs om op die manier de
basis te leggen voor een gezonde loopbaan in
het secundair onderwijs.

Een belangrijke hinderpaal voor het goed func-
tioneren van een hoogbegaafd kind in het
secundair onderwijs is het sterk ontwikkelde
geheugen dat hen typeert. Hoogbegaafden
onthouden ontzettend veel van wat hen in de
klas gezegd wordt. Hoe dat een probleem kan
worden, legde Kieboom uit aan de hand van
het volgende voorbeeld. In het begin van het
vijfde leerjaar worden de eerste lessen Frans
gegeven. De leerkracht benadrukt het bijhou-
den van de woordenschat en suggereert dat de
leerlingen thuis kaartjes kunnen maken met
daarop de Franse woordjes en hun vertaling. Op
die manier kan de woordenschat viot ingestu-
deerd worden. Maar voor hoogbegaafde kinde-
ren is het sop vaak de kool niet waard. De
Franse woordjes worden immers zo vaak in de
klas herhaald dat het kind geen behoefte meer
heeft aan verder instuderen en het hele voorstel
van de kaartjes eerder een nutteloze inspanning
lijkt. In het eerste jaar secundair onderwijs kie-
zen vele hoogbegaafde kinderen voor een rich-

ting met Latijn. Tijdens de eerste les Latijn pleit
ook hier de leerkracht voor het opmaken van
woordkaartjes om de woordenschat zo intens
mogelijk in te oefenen. De hoogbegaafde leer-
ling herinnert zich dat zijn leerkracht van het
vijfde leerjaar hetzelfde aanraadde en dat hij
toen ondervond dat die kaartjes eigenlijk de
inspanning niet waard waren. Dus besluit hjj
ook deze keer geen kaartjes te maken. Waar
deze hoogbegaafde geen rekening mee gehou-
den heeft, is dat in de Latijnse lessen de woord-
jes niet zo vaak herhaald worden als in de eer-
ste Franse lessen en hij dus niet meer alleen op
zijn geheugen kan betrouwen. Het gevolg kan
zijn dat deze leerling aan het einde van het
eerste jaar met een B-attest gedwongen wordt
de richting Latijn te verlaten. Maar daarmee is
het probleem niet opgelost. Want ook in ande-
re vakken bestaat de kans dat een hoogbe-
gaafde onvoldoende leerstrategieén ontwikkeld
heeft om zich de toch steeds complexere leer-
stof eigen te maken. En zo gebeurt het niet
zelden dat hoogbegaafde leerlingen door ons
watervalsysteem in het technisch of beroepson-
derwijs terechtkomen, waar het voor hen wel
heel moeilijk wordt om hun bijzondere talenten
te ontwikkelen en op te groeien tot gelukkige
volwassenen.

Tot slot

Hoogbegaafde kinderen hebben een groot
intellectueel potentieel gekoppeld aan een
complexe persoonlijkheid. Ze zullen maar har-
monisch kunnen ontwikkelen als ze voldoende
begeleiding krijgen. Net als kinderen met leer-
enfof karakterstoornissen, hebben hoogbe-
gaafden recht op bijzondere aandacht. Want
niets is onrechtvaardiger dan de gelijke behan-
deling van ongelijken.

Lies van Rompaey
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